Projekt zaje¢ edukacyjnych — Tadeusz Roézewicz ,,Przepasc”

Wymaganie: Uczen rozumie utwory literackie, informacyjne, uzytkowe oraz inne teksty kultury (wiek: 10-13 lat, poziom jezykowy C)

Cel og6lny: Uczent odczytuje metaforyczny sens wiersza T. Rozewicza ,,Przepasé”.

Cele operacyjne:
Uczen
1. Posluguje si¢ dostownym i metaforycznym znaczeniem wyrazu przepast.
2. Gromadzi stownictwo (skojarzenia i synonimy) wokol wyrazu prepast
3. Sprawdza rozumienie liryku, zapisujac uslyszane pojedyncze wyrazy, nadajac tytul lirykowi, nazywajac uczucia wpisane w liryk, formulujac.
definicj¢ wyrazu wspdfezucie, dokonujac przektadu intersemiotycznego liryku.
4. Zabiera glos w dyskusji na temat: Czy wspolczucie jest stabos$cia?



I5¢ w tg samaq strong to dasyé wspdlnie ku jakiemus celowi. Gdy w droge wybiera sie DUZY i MALY, DUZY wskazuje
kierunek, pomaga, by MALY nie 3abladzit, ucgy, jakie wial buty na wyprawe, czasem acheca, czasem wspiera, a casem
gachwyca si¢ nie tylko widokami, ale i swiezym spojrzeniem MAY.EGO. MALY, jak to MALY, czasem sig dasa i ncieka,
czasem priechwala, a czasem mocno tryyma dajaca mu pocucie bexpieczeristwa, reke DUZEGO.

M. Braun-Gatkowska, W t¢ samaq strone. Wydawnictwo Krupski i S-ka, Warszawa 1994

Aleksander Wat w ,,Dzienniku bez samoglosek” napisal: ,/ To, co jesteSmy winni blizniemu: uwaga”. Liryk Tadeusza Rézewicza prowokuje do
zaprojektowania dziatan, w ktorych uczen na swoja miar¢ doswiadczy owej powinnosci wobec drugiego cztowieka.

Zadanie i jego tre$¢ Rodzaj zadania | Kompetencja | Cel Forma Materiaty
jezykowa operacyjny pracy

Cwiczenia poprzedzajace stuchanie wiersza, majace na celu
skupienie uwagi uczniéw na temacie i wprowadzenie wyrazow,
niezbednych do zrozumienia wypowiedzi

1. Cwiczenie dramowe. Na podlodze przyklejamy réwnolegle dwa paski
taSmy w odleglosci 1-1,5 m. Zarysowujemy nast¢pujaca sytuacje: ulica
(jezdnia), chodnik; na chodniku, tuz przy krawezniku (u nas: tasma) stoi
babcia w okularach, z laseczka; najwyrazniej zamierza przej$¢ na drugg
strong ulicy, ale nie robi tego, cho¢ nie wida¢ samochodéw; podbiega do
niej chlopiec, przeprowadza babcig¢ przez ulice.

Prosimy, by dwoje uczniéw weszto w rolg babci i chtopca.

Babcig, stojaca przy krawezniku, pytamy: Dlaczego nie przechodzisz?
Czego si¢ boisz?

Chlopea, ktory wlasnie przeprowadzil babeie przez ulice, pytamy:
Dlaczego pomogles babci? Czym si¢ kierowaltes? Co teraz czujesz?
Babcig, ktéra znalazla si¢ po drugiej stronie ulicy, pytamy: Co teraz
czujesz?

powtorkowe/ mowienie frontalna

dodajace

powtorkowe/ mowienie frontalna puzzle
2. Uczniowie ukladaja puzzle i odczytuja hasto. W kilku zdaniach

L dodajace
opisujg obrazek.

3. Przywolujemy synonimy wyrazu przepasé (praca ze slownikiem




wyrazow  bliskoznacznych) 1 stowa-skojarzenia do tegoz, np.
niebezpieczenstwo, zagrozenie, §mieré, obawa, strach, bojazn (to stowo
powinno si¢ pojawic ze wzgledu na wyraz bgjaglimesé, ktory wystepuje w
liryku); ciemna, bezdenna, gl¢boka, glucha, nieprzebyta, straszna,
straszliwa; stoczy¢ sig, wpa$é, runal, spasé, zlecie¢, ponies¢ $mierd,
straci¢ zycie; ale tez gory, wyprawa, pickne widoki. Wszystkie wyrazy
zapisujemy na tablicy. Warto$ciujemy (wydzwick pozytywny, negatywny)
przywolane wyrazy, umieszczajac obok nich + lub —.

Uwaga: Jesli zapis ujmiemy w forme¢ mapy pamiegci, wzbogacimy
¢wiczenie o dodatkowy walor edukacyjny — kategoryzacje wyrazow.
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Cwiczenia w czasie stuchania wiersza
4. Uczniowie stuchaja wiersza.

5. Uczniowie otrzymuja obrazek — schematycznie zilustrowang sytuacje
liryczng!. Komentuja obrazek, nazywaja poszczegdlne elementy.

6. Podczas drugiego stuchania liryku pisza na obrazku, &7 i co? —
wedtug nich — buduje sytuacje liryczng. Uslyszane wyrazy umieszczajg w
odpowiednich miejscach (np. babcia, chtopczyk, iskierka).

Uwaga: Nie wymagamy od uczniéw zmiany przypadkéw zaleznych na
formy podstawowe (mianowniki), bo ¢wiczenie moze si¢ okazal za
trudne; uczniowie zapisuja wyrazy tak, jak je slysza, a wigc np. stope (nie
stopa), mifosei (nie milo$é).

7. Podczas sluchania liryku po raz trzeci uczniowie uzupelniaja schemat
wyrazami, ktére nazywajq to, co si¢ dzige (np. cofa, rozglada sie, Swieci).
Znéw prosimy, by uslyszane wyrazy umieszczali w odpowiednich
miejscach schematu. W ten sposéb uczniowie przypisza czasowniki
rzeczownikom.
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! Pomys! tego typu rysunku zaczerpnigto z art. Barbary Dyduch ,,0d ekspresji graficznej do pojec”, ,,Jezyk Polski w Szkole” 1996/1997 nr 3, ss. 19-29.




Uwaga: Gdyby np. uczen w ¢wiczeniu 6. zapisal wyraz swpe, teraz
umiescil wyraz cofa, otrzymalby pelne zdanie, zamknieta mysl (patrz:
uwaga do ¢wiczenia 0.).

Zwykle rezultat obu ¢wiczeni jest rozmaity — rézne wyrazy uczniowie
umieszczaja na schemacie — ale gdyby zebra¢ je od wszystkich,
odtworzyliby liryk.

Cwiczenia po wystuchaniu liryku

8. Poréwnujemy uzupelnienia schematu z wyrazami przywolanymi w
¢wiczeniu 3., a takze uzytymi w liryku, ktéry dopiero teraz uczniowie
otrzymuja. Wyrazy-skojarzenia, ktére nazywaja emocje 1 ewentualny
rezultat stoczenia si¢ w przepasé, choé nie wystepuja w liryku, sa wen
wpisane — nazywaja to, co czuje babcia, stojac tuz przy krawezniku.

9. Uczniowie nadajg lirtykowi tytul. Odczytuja metaforyczny sens
Roézewiczowskiego tytutu.

10. Nazywamy uczucia, ktérymi kierowal si¢ chlopiec, pomagajac babci.
Jakimi warto$ciami kierowal sie?

Zwracamy uwage na stowo milos¢ — slowo, ktére zajmuje caly ostatni
wers.

Jesli w wypowiedziach uczniéw nie pojawi si¢ stowo wspdiezucie,
podpowiadamy je. Pytamy, jak ten wyraz rozumieja, co oznacza.

Wyraz wspotezucie jest kalka z jezyka lacidskiego 1 znaczy tyle, co
com-passio (wspoOlcierpienie z Chrystusem w Jego mece).
Wspoélczucie ujmuje si¢ w kategoriach etycznych jako powotanie i
zadanie czlowiecka oraz czyni si¢ je Swiadectwem najwyzszej
formy milosci. Jest zatem bliskie milosierdziu i kojarzy si¢ z
sytuacjami, w ktorych czlowiek staje twarza w twarz wobec
czyjegos cierpienia lub nieszczescia.

Wipétezucie w stowniku A. S. Rebeka jest tak definiowane:
taczenie si¢ z drugim czlowiekiem; odczuwanie wespdl, razem z
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drugim czltowiekiem

Uwaga: Ten etap lekgji jest catkowicie nieprzewidywalny. W zaleznosci
od sytuacji, wypowiedzi uczniéw, mozna wykorzysta¢ fragment
powiesci Malgorzaty Musierowicz ,,Kwiat kalafiora”, stownik wyrazow
bliskoznacznych i stownik jezyka polskiego (hasto: wspdfezucie).

11. Uczniowie podejmuja probe sformulowania definicji wspdfezucia.

Podpowiadamy odwotanie si¢ do etymologii wyrazu (wspotczucie, czyli | doskonalace czytanie frontalna
wspol — razem 1 czucie — odczuwanie), poszukanie stowa-klucza liryku méwienie
(ostatni wers, jedyny jednowyra?owy, zamykajacy ﬁwk, a tym samym liryk
wyeksponowany, zwracajacy na siebie uwage czytelnika)
12. Uczniowie ,,kreca” film?, inspirowany utworem T. Rézewicza. Kadry
wypelniaja rysunkami, obok zapisuja dialogi postaci. Prezentuja swoje grupowa
prace. frontalna
kadry
Cwiczenia okototekstwe
. e . } L (s

13. Prowoku]emy dy Skl.J.S]Q na temat: Czy Wspolczu,me jest slgbpscmv | doskonalace gtupowa
Podsumowujac dyskusje, zapytajmy: Czy — gdyby$Smy stawiali pomniki frontal

rontalna

nie tylko waznym, zastuzonym ludziom, ale tez wartoSciom —
postawilibySmy pomnik  wspdfezuciu?  Jesli  uslyszymy odpowiedz
twierdzaca, proponujemy ¢wiczenie dramowe — w grupach uczniowie z
siebie buduja pomniki, ktorych tytul brzmi wspdfezucie.

2 Technika pochodzi z: Warsztaty. Jezyk polski. Materialy edukacyjne programu KREATOR, Krakow 1999, s. 14.




